STIINTE ALE EDUCATIEI e-ISSN 2587-3687

DO https://doi.org/10.52673/18570461.25.4-79.17 a m
CZU: 37.013.2:130.121 O et

VALORIFICAREA REALITATII IN BAZA
FENOMENOLOGIEI PEDAGOGICE

Doctor habilitat in pedagogie, profesor universitar Tatiana CALLO
E-mail: crinalb55@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7673-3046

Doctorand Ciprian SGAIBA

E-mail: sgaibaciprian@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/0009-0001-0655-1642

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd” din Chisindu

VALORIZATION OF REALITY ON THE BASIS OF PEDAGOGICAL PHENOMENOLOGYY

Summary. This article aims to highlight how the phenomenological approach can facilitate embodied cogni-
tive understanding within a pedagogical context. The notion of pedagogical phenomenology is used to refer to
ways of knowing reality that are less involved in traditional educational contexts and which include concretized
and relational dimensions of understanding. The contribution of pedagogical phenomenology to the development
of pedagogical strategies that can empower this activity of knowing is a current challenge for phenomenology. We
ask ourselves what pedagogical approaches should guide concrete educational practice, in order to facilitate the
understanding of “as it is", how we can teach and communicate existential issues in ways that support "attained
lived understandings”.
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Rezumat. Acest articol isi propune sa evidentieze modul in care abordarea fenomenologica poate facilita intele-
gerea cognitiva incorporata intr-un context pedagogic. Notiunea de fenomenologie pedagogica este utilizatd pentru a
desemna modalitdtile de cunoastere a realitdtii care sunt mai putin implicate in contextele educationale traditionale si
care includ dimensiuni concretizate si relationale ale intelegerii. Contributia fenomenologiei pedagogice la dezvoltarea
unor strategii pedagogice care pot imputernici activitatea de cunoastere reprezinta o provocare actuala pentru feno-
menologie. Ne intrebam ce abordari pedagogice ar trebui sa ghideze practica educationala concreta, pentru a facilita
intelegerea fenomenului,asa cum este’, cum putem preda si comunica probleme existentiale in moduri care sa sustina
Jntelegeri trdite "

Cuvinte-cheie: fenomen, fenomenologie pedagogicd, realitate, experientd, realitate naturala, realitate augmentats,
lume a vietii, intelegere, noema, noesis.

INTRODUCERE: FENOMENOLOGIA CA si al modului in care trdim intr-o anumita realitate,
ABORDARE A EXPERIENTEI SI REALITATII  analizand structurile experientei constiente dintr-o
perspectivd subiectiva sau la ,persoana intii’, im-
preund cu intentionalitatea acesteia, adici modul in
care o experientd este indreptata cdtre un obiect din
lume.

Fenomenologia este, asadar, studiul experientei
traite in mod concret intr-o realitate concretd, un de-
mers care urmdreste sa extraga interpretdri generale
din aceasta particularitate. Fenomenologia si pedago-
gia converg nu doar prin interesul lor comun pentru
experientele particulare ale realitétii, ci si prin atitu-
dinea din care pot fi intelese implicatiile cotidiene cu
ceilalti, subliniazd N. Friesen intr-un studiu sintetic al
fenomenologiei pedagogice [5, p. 131].

Sub aspect filosofic, fenomenologia se bazeazi pe
premisa cd realitatea constd din obiectele si evenimen-
tele/fenomenele percepute de constiinta umana si ni-
mic nu este independent de aceasta constiinta. Feno-
menologia poate fi consideratd o ramura a metafizicii
si a filosofiei mintii, desi multi dintre sustindtorii séi
pretind ca este legata de alte discipline-cheie ale filo-
sofiei — metafizica, epistemologia, logica si etica - dar
distincta de ele, reprezentand mai curand un mod spe-
cific de a privi si de a intelege lumea [1-4].

Fenomenologia difera de alte ramuri ale filosofi-
ei prin faptul ca tinde sa fie mai degrabd descriptiva
decét prescriptiva. Ea constituie studiul experientei
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Pentru a intelege semnificatia conceptului, este
util sd evocam opinia lui M. Heidegger, care arata ca,
luat superficial, termenul fenomenologie se formeaza
ca teologie, biologie, sociologie etc. Cu toate acestea,
semnificatia fenomenologica diferd in aspecte impor-
tante. In timp ce logos in sociologie inseamna stiintd
sau cercetare in domeniul socialului, logos in feno-
menologie nu desemneazd in primul rand cercetarea
in domeniul fenomenului. M. Heidegger considera o
asemenea interpretare superficiala: ,, Astfel, termenul
fenomenologie este destul de diferit, in sensul siu, de
expresii, precum feologie si altele asemenea. Acesti
termeni desemneazd obiectele stiintelor respective in
functie de subiectul pe care il cuprind la momentul
dat”. Termenul fenomenologie este compus diferit. Fe-
nomenologia nu desemneazd obiectul cercetarii sale
si nici nu caracterizeaza domeniul la care se refera, ci
indica modul in care este expus si gestionat ceea ce
trebuie investigat [6, p. 51].

Fenomenologia este, totodata, o abordare filosofi-
ca si 0 metodd de cercetare calitativd, adaptatd studiu-
lui experientei si realitatii in domenii diverse, precum
psihologia, sociologia si pedagogia. Atéat in filosofie,
cat si in pedagogie, fenomenologia constituie un do-
meniu activ si divers de cercetare teoretico-practica,
care continud sd abordeze probleme si preocupari
contemporane ale educatiei intr-o gama largd de as-
pecte, dupd cum remarcd N. Friesen [5, p. 133]. Cerce-
tatorul vine si cu un exemplu concludent in acest sens,
afirmand cd, din punct de vedere pedagogic, o carte
sau o jucdrie pentru un copil nu este doar o modalitate
de a-1 tine ocupat sau de a-l tine departe de necazuri,
asa cum ar putea intentiona initial un parinte prins cu
munca. Experienta unei cdrti sau a unei jucdrii poate
fi, in schimb, revelatd ca o modalitate de a concentra si
directiona atat atentia, cit si comportamentul, struc-
turand relatia copilului cu realitatea, cu timpul, spatiul
si cu ceilalti din jurul sau. O fenomenologie specific
pedagogicd, dupd cum constatd N. Friesen, este capa-
bild sd studieze riscurile din copilarie pe locurile de
joacd drept ceva necesar, pentru ca acesta sd ,,se simta
ca acasa in lume” [5, p. 133].

De remarcat faptul ca fondatorul fenomenolo-
giei este considerat E. Husserl, care a conceput-o in
opozitie explicitd cu stiintele naturii specializate, asa
cum este epitomizat in faimosul sau apel de a ,,reveni
la lucrurile in sine”. Fenomenologia, scrie E. Husserl,
descrie obiectele - astdzi, iar experienta noastra ime-
diata a lumii nu este o acumulare de fapte si date indi-
ferente; este deja o lume a obiectelor cu valori, o lume
a bunurilor, o lume practica, o lume a vietii [7].

Subiectul si lumea nu sunt separate, ci sunt inex-
tricabil legate prin intentionalitate, prin faptul ca per-

ceptiile, constientizarea si actiunile noastre sunt intot-
deauna directionate, cd sunt intotdeauna despre ceva.
In viata de zi cu zi, un copac este perceput ca umbri
intr-o zi fierbinte de vari, la fel cum usa unei clddiri
poate fi un refugiu intr-o zi cu vant sau ploioasa. Feno-
menologia separa mai intdi cu atentie experienta asa
cum este trdita de acest ,despre” cotidian si intreabd
despre obiectele sau experientele in sine (in mod spe-
cific aga cum sunt trdite de cineva) [5, p. 135].

Intr-un demers analitic in problematica fenome-
nologiei, K. Eddles-Hirsch afirma ca fenomenologii
sunt mai preocupati de descrierile directe ale unui feno-
men decat de a rezolva de ce oamenii experimenteaza
viata asa cum o fac. Fenomenul studiat este masurat
sau definit prin prisma realitétii, ciutdndu-se o inte-
legere a modului in care subiectul dd sens lumii lui de
zi cu zi. Cercetarea fenomenologica difera de alte mo-
duri de investigare calitativad prin faptul cd incearca sd
inteleagd esenta unui fenomen din perspectiva partici-
pantilor care l-au experimentat [8, p. 251].

Dacd urmdrim demersul de definire a fenome-
nologiei, trebuie sa mentionam si faptul ca C. Mous-
takas se concentreazd pe fundamentele teoretice ale
fenomenologiei si ghideaza cititorul prin procesul
de realizare a unui studiu fenomenologic pas cu pas.
Astfel, oferd perspective aprofundate asupra studiilor
fenomenologice de succes din contexte distincte, in-
clusiv domeniul sanatatii, psihologiei etc. Cercetarea
sa urmareste sa ofere mai degraba o descriere decét o
explicatie, pornind de la o perspectiva libera, in care
ipotezele si metodele de cercetare fenomenologicé ba-
zate pe preconceptii sunt eficiente in a scoate in evi-
denta perceptiile si experientele subiectului [9, p. 12].

METODOLOGIA CERCETARII

Metodologia cercetarii este constituitd din ele-
mente ale metodei fenomenologice hermeneutice in
baza reperelor configurate de K. Moustakas [9], care
evidentiaza patru pasi esentiali in abordarea fenome-
nologicd: 1) Punerea intre paranteze — ceea ce inseam-
nd a delimita o notiune, un fenomen cu paranteze,
pentru a adduga informatii suplimentare, clarificari,
explicatii sau pentru a marca o introducere, o ob-
servatie, o abatere de la subiect sau un comentariu.
Acesta este procesul prin care se izoleazd fenomenul
autentic in raport cu ceea ce este deja stabilit; 2) Intu-
itia - dupd eliminarea parantezelor, urmeaza intuitia,
concentrarea fiind asupra semnificatiei atribuite feno-
menului de cercetérile precedente. Prin acest proces se
obtine o intelegere comund a fenomenului, indiferent
de obiectul studiat. Pentru a realiza acest proces, se
delimiteazd varianta datelor pana cand se ajunge la o
abordare personald; 3) Analiza — dupa realizarea pro-
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cesului de intuitie, analiza este pasul urmitor. In acest
proces se face categorizarea si se produce intelegerea
semnificatiilor fenomenului. Aici se obtine o descriere
mai completd a fenomenului. 4) In etapa descriptivd,
fenomenul este inteles si definit. Descrierea constituie
etapa critica a oricdrei metodologii de cercetare feno-
menologica [9].

Aceste elemente ale metodei fenomenologice her-
meneutice sunt utilizate in elaborarea unei secvente
experimentale prin studiu bibliografic, sondaj teoretic,
rationament deductiv, prefigurarea unor solutii, con-
figurare analitico-sinteticd, in vederea furnizarii unui
instrument pentru valorificarea educationald a reali-
tatii, in general, si a realitatii augmentate, in special.

ASPECTE-CHEIE ALE ABORDARII
FENOMENOLOGICE

Diferitele abordari filosofice includ fenomenologia
transcendentald, fondata de E. Husserl, fenomenologia
existentiald, articulata de M. Merleau Ponty, si fenome-
nologia euristicd, fondata de M. Heidegger. Desi aceste
trei abordari fenomenologice au perspective filosofice
diferite, toate urmeaza patru concepte fenomenologi-
ce principale, acestea fiind descrierea, reductia, varia-
tia imaginativa si esentele [8, p. 252; 10].

Nu vom starui asupra unei analize detaliate a aces-
tor tipologii, ci vom evidentia trasaturile specifice in
vederea implicarii lor pedagogice. E. Husserl este con-
siderat périntele fenomenologiei transcendentale, care
std la baza tuturor celorlalte metode fenomenologice.
El a sustinut o intoarcere ,la lucrurile in sine”. Con-
stiinta umanad si lumea sunt, in opinia lui E. Husser],
una si nu pot fi, prin urmare, studiate izolat [8, p. 253].
In estimarea lui, fiecare experienta intentionald consta
dintr-o noemd si o noesis. Noema reprezinta experienta
obiectiva a obiectului, in timp ce noesis reprezintd ex-
perienta subiectiva. De exemplu, dacd toti studentii ar
participa la un curs de cercetare o data pe sdptamana,
noema ar constitui ,,ce-ul” cursului, in timp ce noesis
s-ar referi la modul in care diferiti studenti au perce-
put si experimentat cursul. Prin urmare, in abordarea
fenomenologici trebuie sd se ia in considerare atat no-
ema, cat si noesis, pentru a intelege experientele.

M. Heidegger, fondatorul fenomenologiei her-
meneutice, desi considera lumea vietii o componen-
ta importanta a cercetarii fenomenologice, a perce-
put diferit modul in care aceasta ar trebui explorata.
M. Heidegger credea ci este imposibil sd lasi deoparte
propriile presupozitii si credinte, ca o constientizare
intrinseca este fundamentald pentru abordarea feno-
menologicd, deoarece subiectul trebuie sd fie cufundat
in fenomen pentru a intelege experienta. O altd dife-
renta-cheie intre aceste doud abordari filosofice constd
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in concentrarea abordarii in sine, fenomenologia tran-
scendentald adoptand o abordare descriptivd, in timp
ce hermeneutica adopta o abordare interpretativd [8,
p. 253].

Daca ne referim la fenomenologia existentiala,
atunci trebuie sd subliniem faptul cd atit fenomeno-
logia existentiald, cat si cea hermeneutica s-au bazat
pe perceptia lui E. Husserl asupra lumii, a vietii, dar
au respins abordarea transcendentala husseleriana ca
fiind defectuoasa. Adeptii acestora credeau ca consti-
inta si sinele nu pot fi separate in mod real.

FENOMENOLOGIA PEDAGOGICA -
REFLECTIE A EXISTENTEI PEDAGOGICE

Ce este real? Ce este evident? Aceste intrebari pri-
vind constituirea realitatii in experientele noastre sunt
printre intrebarile-cheie ale fenomenologiei incd de
la inceputul ei. In ultimul timp ele devin deosebit de
relevante in conditii de digitalizare, accelerare, opti-
mizare, crize si pandemii [11; 12; 13]. Aceste intrebari
sunt preluate in diferite perspective fenomenologice
interdisciplinare si interculturale, dar si din punct de
vedere pedagogic. Se discutd despre constitutia teo-
retica, empiric, metodologica si practicd a realitatii
in experientele de invatare, formare si educatie, pre-
cum si despre subiectele, materialititile si medialitatea
unor astfel de experiente in diferite domenii si institu-
tii pedagogice. Contributiile arata cum fenomenolo-
gia pedagogica este prolifica in explorarea realitatilor
practicilor pedagogice, prin surprinderea experiente-
lor din viata lumii [14-19].

Dacd ne-am propune sd intelegem pedagogia se-
pardnd, clasificand sau sortand actiunile, evenimen-
tele si situatiile pedagogice de cele non-pedagogice,
am putea fi implicati in discutii si argumente care au
mai mult de-a face cu filosofia, ideologia sau teoriile
educatiei decat cu fenomenul pedagogiei in sine. Astfel,
pedagogia nu trebuie abordata doar in aspectul con-
struirii unei filosofii abstracte sau a unei teorii valo-
rice a educatiei, ci trebuie gésita chiar acolo, in lumea
realitdtii, unde nou-ndscutul este mai intai tinut in
brate si privit de mama, iar profesorul ii face semn de
apreciere unui elev care a indeplinit corect o anumita
sarcind. Pedagogia nu se gaseste doar in filosofie, ci, la
fel ca dragostea sau prietenia, se gaseste in experienta
prezentei sale, adica in situatii concrete ale vietii reale.
Este aici si aici, unde un adult face ceva corect in deve-
nirea personala a unui copil [20, p. 283].

Asadar, pedagogia este definita nu atit ca un anu-
mit tip de relatie sau un anumit tip de actiune, ci, mai
degraba, ca ceva care permite unei intalniri, unei rela-
tii, unei situatii sau unei actiuni si fie pedagogice. In
situatiile concrete de zi cu zi in care vorbim cu copiii,
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fiinta pedagogica este ceva care apare ca o manifestare
in fiinta noastrd, in modul in care suntem prezenti co-
piilor in spatiu [20, p. 285; 21].

In aria acestor reflectii, fenomenologia ne ajuta si
scoatem la lumind ceea ce se prezinta ca pedagogie in
relatia noastra cu copiii. Acest tip de gandire este cel
care ne ghideaza inapoi de la reflectii teoretice la reali-
tatea experientelor traite — experienta trdita a lumii co-
pilului, experienta traita a scolilor, a programelor sco-
lare etc. Fenomenologia pune simpla intrebare: Cum
este sd ai o anumitd experientd educationald? Aceasta
abordare ridicd, la rdndul ei, o alta intrebare: daca stim
cu adevdrat cum este atunci cand un copil ajunge sd
inteleaga ceva? Expresia lui Husserl ,inapoi la lucru-
rile in sine” inseamna cd atitudinea fenomenologica
este atentd la usurinta cu care tindem sa ne bazidm pe
o logica reconstruitd in eforturile noastre profesionale
20, p. 296].

Elucidand problema fenomenologiei pedagogice,
M. van Manen afirma ca fenomenologia nu are nicio
valoare practicd, deoarece ,,nu poti face nimic cu cu-
nostinte fenomenologice”. Acest lucru poate fi adevarat
doar din punctul de vedere al ratiunii instrumentale,
dar intrebarea cea mai importantd nu este daca putem
face ceva cu fenomenologia, ci dacd poate fenomeno-
logia, dacd ne preocupdm profund de ea, sa raspunda
la intrebarea ce anume face ca o existentd pedagogica
sé fie diferita de alte preocupari.

Réspunsul cercetatorului este mai mult decat
unul convingdtor, deoarece, dacd dorim sa ramanem
receptivi la angajamentul fenomenologiei, atunci ar
trebui sd incercim sa rezistim tentatiei de a dezvolta
scheme, paradigme, modele sau alte entitéti categori-
ce ale cunoasterii. In schimb, ar trebui sd trimitem in-
trebdrile despre cunoastere inapoi la lumea vietii, unde
cunoasterea vorbeste prin experientele noastre triite.
Prin urmare, sustine autorul, ne intrebdm: Cum pu-
tem aborda intrebarea despre ce constituie cunoaste-
rea fenomenologicd in asa fel incat modul nostru de a
aborda aceasta intrebare sd poata deveni un exemplu a
ceea ce intrebarea, in interogarea sa, cauta s aducd la
claritate? [20, p. 297].

Cét priveste pedagogia lui M. Langeveld, acesta a
sugerat cd cresterea si educarea copiilor trebuie aduse
la o constientizare reflexiva ,fard a deveni instrainate
de realitate”, ficand aceasta aducere la constient prea
incdrcata teoretic de sensuri abstracte si astfel instrdi-
nandu-ne de lumea in care trebuie sa trdim cu totii. In
opinia cercetatorului, se poate demonstra fenomeno-
logic cé este imposibil sa actionezi ca educator igno-
rand relevanta pre-teoretica a lumii vietii. Aceste rele-
vante apartin implicit structurii lumii vietii, in timp ce
ele pot fi explicitate de catre pedagogul care reflecteaza

asupra lor. Prin urmare, atunci cand il hranesc pe copil
si il mentin in viatd, aceasta este realitatea imediata a
lumii vietii [6, p. 38].

Atitudinea fenomenologicd trebuie sd incerce sd
mentina un echilibru intre reflectie, cu riscul de a ne
alinia de lume asa cum este traitd, si o intelegere ime-
diata a sensului, asa cum este experimentat in viata de
zi cu zi. Abordarea fenomenologicé trebuie sa urma-
reascd sd evoce constant experienta asa cum este tra-
itd, in incercarea de a mentine o intelegere reflexiva a
acesteia: ,ambitia de a face ca reflectia sd imite viata
nereflexiva a constiintei”. Pedagogia nu vrea doar sa
stie cum sunt lucrurile; investigatia pedagogica are in-
totdeauna o intentie practicd inerenta, deoarece, mai
devreme sau mai tarziu, aceastd cunoastere intervine
in modul in care trebuie sa actiondm.

M. Langeveld a repetat adesea ca nu existd un sis-
tem rational inchis sau universal acceptabil care sa ne
spund cum ar trebui sd ne comportam cu copiii in ac-
tiunile noastre de zi cu zi si cum ar trebui sd justificam
rational abordarile si metodele noastre pedagogice. In
schimb, el a cdutat sa localizeze fenomenologic nor-
mele actiunii pedagogice in experientele concrete ale
realitétii de zi cu zi cu copiii [22].

Abordarea fenomenologicd, la fel ca fenomenele
umane pe care le studiaza, este incontestabila prin na-
tura sa evolutiva [23-25]. Pedagogia insasi, de exem-
plu, nu a implicat intotdeauna o concentrare holisticd
»asupra persoanei care urmeaza si fie educatd’, si nici
nu se limiteaza astdzi doar la influenta generatiei mai
in varstd asupra celei mai tinere. Populatiile de elevi
continud sa se diversifice atit in interiorul, cét si in
afara salii de clasd, asigurandu-se ca perspectivele ex-
perientiale devin intr-adevar din ce in ce mai ,,multi-
ple si complexe”. Odata cu tinerii care isi invata varst-
nicii (de exemplu, despre noile tehnologii) si adultii
implicati in invatarea ,,pe tot parcursul vietii’, studiul
fenomenologic specific al experientei invatdrii devine
ceva obisnuit [5].

Astfel de momente ne pot duce de la o experien-
ta ,prereflexiva” neconstientd de sine la o experientd
explicit reflexivd, ceea ce inseamna ca devenim consti-
enti de noi insine, de ceilalti, de ceea ce experimentam
ca atare: ,Numai in experientd, intorcandu-se astfel
asupra ei insisi, care in acelasi timp este o schimbare
in capacitatea noastra de a experimenta, rezida adevi-
rata putere educativd a experientei” [5]. Se poate ar-
gumenta cd o experientd de acest tip se desfasoara in
orice experientd de invitare, dar este caracteristica in
special invatarii ,,transformative”, care se produce prin
crize si discontinuitdti. Rolul unui educator in acest
context nu este pur si simplu de a optimiza, de a faci-
lita constant o astfel de invitare, ci de a fi sensibilizat
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la subiectivitatea sa generativa si de a oferi sprijinul
rabdator de care au nevoie astfel de experiente reflexi-
ve si de reflectie.

Pedagogia fenomenologicd difera de alte abordari
prin faptul ca nu este oferita ca o epistemologie ,,noud”
sau ca o metodologie alternativd care problematizea-
zd in anumite moduri invatarea copiilor si perceperea
pedagogiei. Mai degrabd, atitudinea fenomenologica
ne aminteste cd copiii sunt, in mod obisnuit, o pre-
ocupare pedagogica pentru noi inca inainte de orice
punct de alegere epistemologicd. Prin urmare, cerce-
tarea fenomenologicd nu este pur si simplu o ,,abor-
dare” (alaturi de alte abordari) a studiului pedagogiei.
Adicd, fenomenologia nu ofera pur si simplu explicatii
»alternative” sau descrieri ale fenomenelor educatio-
nale. Esentialmente, fenomenologia se straduieste sa
recupereze reflexiv temeiurile care, intr-un sens pro-
fund, oferd posibilitatea activitatilor noastre pedago-
gice cu copiii. Aceastd abordare subliniazd importanta
~prezentului in prezent”, cdnd profesorii se implica in
experientele imediate ale elevilor si in desfasurarea de-
mersului lor de invatare si experimentare a realitatii
20, p. 298].

Intelegerea ,,invitdrii-ca-experientd axata pe reali-
tate” este doar un exemplu de pedagogie fenomenolo-
gica, care continua s se extinda si sd se dezvolte — atat
ca raspuns la noile tipuri de experiente in educatie, cat
si ca raspuns la evolutiile din filosofia fenomenologi-
ei insasi. Notiunea-cheie a fenomenologiei pedagogice
este, asadar, lumea vietii, conceptualizatd de E. Hus-
serl, care descrie experienta de sine cotidiand, de zi cu
zi, cu lumea din jur, cu realitatea. Alte notiuni-cheie
adiacente sunt noema si noesis: fiecare experienta in-
tentionald consta dintr-o noema si o noesis. De exem-
plu, daca toti elevii audiaza lectia care trateaza subiec-
tul prieteniei, noema ar constitui ,,ce-ul” continutului,
in timp ce noesis s-ar referi la modul in care diferiti
elevi percep si experimenteaza subiectul.

RAPORTAREA LA REALITATE
IN DEMERSUL EDUCATIONAL

Realitatea este, evident, un concept complex si su-
biectiv. Cand avem contact cu un eveniment din lu-
mea exterioard, datele senzoriale sunt transmise prin
organele noastre de simt cétre creier. Totusi, inainte ca
aceste date sa devind constiente pentru noi, creierul
nostru initiazd un proces de filtrare, care se bazeaza
pe ceea ce ne-am construit in minte de-a lungul vietii
noastre, incluzand experiente trecute, credinte, valori,
culturd. Aceste filtre, intr-o oarecare masurd, ne ajuta
sd ne formdm propria noastra realitate.

Daca ne referim la realitatea virtuald, atunci rea-
litatea augmentata este completarea experientelor din
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lumea reala cu informatii generate de calculator. Re-
alitatea augmentata poate declansa simturile de atin-
gere, miros sau chiar gust, desi cel mai adesea mareste
ceea ce se vede si se aude. Utilizand informatiile vir-
tuale pentru a imbundtati experienta din lumea rea-
14, realitatea augmentata diferd de realitatea virtuald,
care plaseaza elevul pur si simplu intr-o lume virtuald
de 360 de grade. Realitatea augmentatd functioneaza
cartografiind obiecte virtuale tridimensionale intr-un
mediu real. Pe mésura ce continutul digital este redat
tot mai rapid si mai convingdtor, acesta aratd si se sim-
te tot mai mult ca o veritabila lume reala. O aplicatie
de realitate augmentata completeazd imaginile reale
vizualizate cu un anumit dispozitiv cu anumite mate-
riale in format bidimensional sau tridimensional, care
au menirea de a detalia anumite subiecte.

In acest context, studiul practic si-a propus si pro-
iecteze experienta copilului in relatia dintre realitatea
naturald si cea augmentata, din propria sa perspectiva.
Prin actiunile proiectate se preconizeaza valorificarea
experientei nemijlocite a elevilor in procesul de conce-
pere a realitétii sau a lumii vietii.

Intrebarile formulate pentru cercetare au fost ur-
matoarele: 1. Cum percep elevii din scoala primard
conlucrarea realitatii naturale si a celei augmentate din
perspectiva intelegerii materiei predate? 2. Care tip de
realitate (naturald sau augmentata) valorificata ofera
cele mai bune rezultate in intelegere? 3. Care sunt re-
zultatele emotionale ale valorificérii acestor realitéti?

Urmand traditia fenomenologicd, intrebarile au
fost adresate elevilor din clasele primare, selectati ale-
atoriu din diverse clase (19 elevi). Anonimatul parti-
cipantilor la acest studiu a fost asigurat prin adopta-
rea combinarii a doud litere alese individual (AL, EC,
DI etc.).

In baza rispunsurilor participantilor asupra feno-
menului investigat, au fost descoperite esentele feno-
menului analizat. Intrebirile concepute pentru acest
studiu au fost intentionat deschise pentru a oferi ele-
vilor oportunitatea de a-si exprima propriile ganduri
si opinii despre perceperea realitdtii in cadrul scolar.
Utilizarea punerii intre paranteze pe tot parcursul pro-
cesului de interviu a contribuit ulterior la colectarea
informatiilor din perspectiva participantilor. Intreba-
rile au fost aceleasi pentru fiecare elev si au fost adre-
sate pentru a incuraja fiecare copil sd inceapd sa-si
descrie perceptiile asupra realitatii. Daca un copil nu
a fost deschis sd raspunda la intrebari, atunci au fost
oferite cateva sugestii indirecte. Structura esentiala
a fenomenului descris de elevi a fost transformatd in
limbaj educational.

Punerea intre paranteze (parentithenai - gr. ,,a pu-
ne alaturi”) pe parcursul cercetdrii aplicative a presu-
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pus consemnarea informatiilor suplimentare ,,soptite”
cercetatorului prin observarea ,eroilor” manifesti ai
opiniei elevului, detaliilor suplimentare ,,insotitoare”.

De exemplu, la prima intrebare unele rezultate de-
monstreaza cd:

= Intelegerea este insotitd de gandire (elevul reflec-
ta facial nesigurantd; intelegerea este perceputd ca una
nesigurd);

= Intelegerea este perceputi ca o cunoastere (elevul
este multumit de ideea sa; intelegerea este perceputa
ca una totala);

= Intelegerea este reflectatd in curiozitate (elevul
este preocupat de ceva; expresia fetei reflecta ingrijo-
rare; intelegerea este perceputa ca una reala);

= Intelegerea este asociatd cu motivarea (elevul de-
notd o ,incurcitura’; intelegerea este perceputa ca una
superficiald);

= Intelegerea este relationati cu descoperirea (ele-
vul reflectd facial mandrie de sine; intelegerea este per-
ceputd ca una profunda) etc.

Dacé ne referim la unele rezultate la intrebarea a
doua, trebuie sa mentionam ca elevii au dat preferin-
ta realitatii augmentate, pentru ei aceasta este un joc
atractiv, care asigura o intelegere buna a materiei (in-
telegerii i se confera intaietate); este o activitate intere-
santa, care te captiveaza, te ,acapareazd’ (in prim-plan
apare valoarea interesantului); este o experientd a im-
bogatirii cunoasterii (evidentierea valorii cunoasterii);
este 0 ,colaborare” cu realitatea, ,,ne imprietenim cu
realitatea ca atare” (elevul constientizeaza ca el interac-
tioneaza cu lumea) etc.

Cu referire la intrebarea a treia, aici, cu mici ex-
ceptii, raspunsurile au fost unanime: placere, multu-
mire, bucurie, incintare, veselie, satisfactie.

In felul acesta, majoritatea elevilor participanti
(circa 92%) au optat pentru valorificarea realitétii
augmentate in procesul de invatare, aceasta fiind una
dintre sursele prioritare in transmiterea si asimilarea
informatiei cognitive.

CONCLUZII

Acest articol incearcd sa descrie procesele si pro-
cedurile de abordare fenomenologica utilizate in
educatie. Desi a fost conturatd o scurtd prezentare a
metodologiei fenomenologice, caracteristicile-cheie si
diversele sale abordari, ne-am concentrat asupra mo-
dului in care datele pot fi organizate, analizate si sinte-
tizate intr-o activitate fenomenologica.

Printr-o dimensiune interpretativd a studiului fe-
nomenologic, a fost examinat rolul metodologiei in
intelegerea aplicatd unei teme alese - intr-un context
de percepere a realitatii.

Fenomenologia ne ajuta sa scoatem la lumind ceea
ce se prezintd ca pedagogie in activitatea noastrd cu
copiii. Acest tip de gandire este cel care ne ghideaza
spre realitatea experientelor trdite — experienta trai-
ta a lumii copilului. Iar ,pedagogia” nu este doar un
cuvant. Numind ceea ce ne indruma si ne atrage cu
grija catre copii, cuvantul ,pedagogie” aduce ceva la
existentd. Pedagogia nu se gdseste doar in filosofie, ci
in experienta prezentei sale, adica in situatii concrete
ale vietii reale.

Angajamentul fenomenologic raporteaza intreba-
rile despre cunoastere inapoi la lumea vietii, unde cu-
noasterea vorbeste prin experientele trdite ale elevilor,
la lumea concrets, la vietile noastre, la cine suntem si
la ceea ce ne face s scriem, si citim si sa vorbim. Fe-
nomenologia pedagogica se straduieste sa recupereze
reflexiv temeiurile care, intr-un sens profund, ofera po-
sibilitatea preocuparilor noastre pedagogice cu copiii.
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