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THE PEDAGOGICAL MODEL FOR DEVELOPING STUDENTS’ INDEPENDENT THINKING IN THE CONTEXT OF

TRANSFORMATIVE LEARNING

Summary. This article presents the theoretical foundations of the pedagogical model for the development of the
students' independent thinking within the context of transformative learning. From this perspective, independent think-
ing is conditioned by several determining factors, while transformative learning stands out as a relevant framework for
stimulating it. The proposed model is based on a constructivist approach to learning, centered on the learner, personal
experience, critical reflection, and the reconstruction of the learner’s beliefs and thinking patterns. The paper analyzes
recognized theoretical concepts from the specialized literature, such as the constructivist paradigm, the theory of trans-
formative learning, and their correlations with cognitive autonomy, cognitive self-regulation, and epistemic responsibility
which are considered decisive in all phases of the transformative learning process. This study provides a well-argued vision
of configuring the academic reality, focused on developing independent thinking in the context of transformative learning,
which challenges students to reconsider their own perspectives and cultivate their qualities of an independent thinker.

Keywords: pedagogical model, independent thinking, independence, transformative learning, teaching strategies,
student.

Rezumat. Articolul prezinta fundamentarea teoretica a modelului pedagogic de dezvoltare a gandirii independen-
te a studentilor in contextul invatarii transformative. In aceastd perspectiva, gandirea independenta este conditionata
de o serie de factori determinanti, iar invatarea transformativa se evidentiaza ca un cadru relevant pentru stimularea
acesteia. Modelul propus are la baza o abordare constructivista a invatarii, centrata pe formabil, pe experienta personala,
pe reflectia critica si pe reconstructia convingerilor si schemelor de gandire ale educabilului. Sunt analizate conceptii
teoretice consacrate in literatura de specialitate, precum paradigma constructivista, teoria invatarii transformative si
corelatiile acestora cu autonomia cognitiva, autoreglarea cognitiva si responsabilitatea epistemica, considerate deter-
minante in toate fazele procesului de invatare transformativa. Studiul ofera o viziune sistemica argumentata asupra
configurarii realitatii academice, axata pe dezvoltarea gandirii independente in conditiile invatarii transformative, care
provoaca studentul sa-si reconsidere propriile perspective si sa-si dezvolte insusirile specifice ganditorului independent.

Cuvinte-cheie: model pedagogic, gandire independentd, independentd, invatare transformativa, strategii didacti-
ce, student.

INTRODUCERE autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de
cunostinte si competente necesare pentru angajare pe
piata muncii, ci si independenta de opinie si actiune,
deschise pentru dialog intercultural in contextul valo-
rilor nationale si universale asumate [1, art. 6].
Totodata, rezultatele obtinute in cadrul studiului
constatativ indica un numar nesemnificativ de subiecti
care detin calitati specifice unui ganditor independent
sau manifesta gandire independenta la nivelul dorit

In contextul schimbarilor profunde care afecteazi
societatea actuala a cunoasterii si al cerintelor tot mai
stringente ale pietei muncii, formarea gandirii inde-
pendente a studentilor devine un obiectiv primordial
al procesului educational universitar. Scoala superioa-
rd moderna nu mai poate avea ca scop exclusiv trans-
miterea de cunostinte, ci este chemata si formeze per-
sonalitati autonome, cu spirit de initiativa, capabile de
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si, implicit, un volum insuficient de achizitii valorice
indispensabile pentru manifestarea unor ,,deschideri”
spre dezvoltarea tipului de gandire nominalizat. Re-
zultatele solicita stiintei moderne sa identifice cele mai
pertinente contexte de invatare care ar putea facilita
dezvoltarea gandirii independente in procesul forma-
rii profesionale. Analiza literaturii de specialitate [2; 3]
contureaza tot mai insistent valentele invatarii transfor-
mative in dezvoltarea diferitelor achizitii ale subiectu-
lui implicat in invatare. Tinem sa precizam ca invétarea
transformativa, prin incitatiile fiecdreia dintre cele 10
faze ale sale, ar putea avea potentialititi semnificative
si in dezvoltarea gandirii independente a studentilor.

Reflectiile de ansamblu asupra invitarii transfor-
mative, ca tip de invitare orientat spre schimbarea
profunda a cadrului de referintd al formabilului, ofe-
rd premise teoretice si metodologice valoroase pentru
dezvoltarea gandirii independente a studentilor din
invatamantul superior actual.

CHINTESENTA MODELULUI PEDAGOGIC
DE DEZVOLTARE A GANDIRII
INDEPENDENTE IN CONTEXTUL
INVATARII TRANSFORMATIVE

Situatia atestata, pe de o parte, si argumentele te-
oretice, pe de altd parte, contureaza necesitatea unor
repere conceptuale certe si, implicit, a unui model pe-
dagogic de dezvoltare a gandirii independente a stu-
dentilor in contextul invatarii transformative. Printr-o
analiza conceptuald si argumentativa, se urmareste
evidentierea conexiunii dintre frecventa transpune-
rii studentilor in situatii de invatare transformativa si
nivelul dezvoltdrii gandirii independente a acestora,
precum si identificarea determinantelor care conditio-
neaza acest proces complex din mediul academic.

Modelul pedagogic reprezinta un cadru complex,
alcdatuit dintr-o multitudine de componente in care
se stabilesc relatii si interactiuni in vederea atingerii
unui obiectiv comun. In aceeasi ordine de idei, cerce-
tatorul german D. Geulen [4, p. 164], raportandu-se
in mod expres la modelele educatiei, defineste mode-
lul drept o ,,constructie simplificatd a unei realitati, a
unui fenomen stiintific ce are ca finalitate delimitarea
celor mai importante variabile care permit dezvoltarea
unei viziuni aproximative, a unei aborddri intuitive,
cu rol de orientare a strategiilor de investigatie stiin-
tifica in scopul verificdrii relatiilor dintre variabilele
care contribuie semnificativ la elaborarea progresiva
a teoriei”. Astfel, modelul contribuie la identificarea
si delimitarea celor mai relevante variabile, oferind o
viziune aproximativa si o abordare intuitiva a fenome-
nelor. Prin urmare, modelele reprezintd instrumente
valorice in procesul de invétare si cercetare, facilitand
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comprehensiunea si explorarea aprofundatd a lumii
inconjuratoare.

REZULTATE SI DISCUTII

Pentru realizarea scopului actualei cercetari stiinti-
fice a fost indispensabild elaborarea Modelului pedago-
gic de dezvoltare a gandirii independente a studentilor
in contextul invétarii transformative. Acesta reprezin-
ta un construct ideatic, care reflectd interconexiunea
dinamicii dintre procesul invétarii transformative —
structurat pe cele 10 faze formulate de J. Mezirow [5;
6] - si procesul evolutiv al formarii gandirii indepen-
dente, contextele facile de formare si exersare a tipului
de gandire nominalizat. In aceastd ordine de idei, a fost
elaborat Modelul pedagogic de dezvoltare a gandirii
independente in contextul invatarii transformative
(in continuare MP GICIT), prezentat in Figura 1.

Modelul pedagogic de dezvoltare a gandirii inde-
pendente a studentilor in contextul invétarii transfor-
mative cuprinde: dimensiunea conceptual-teoretica,
care integreazd sinergic conceptele teoretice valorice,
formele gandirii independente, operatiile gandirii in-
dependente, particularitatile gandirii independente,
insusirile ganditorului independent, fazele invétarii
transformative, precum si elemente ale invétarii trans-
formative; dimensiunea instrumental-metodologica,
ce cuprinde strategii didactice axate pe dezvoltarea
gandirii independente a studentilor, principiile educa-
tiei constructiviste, norme, reguli, contexte de invatare
transformativa, evolutia progresivd a GI ca finalitate
preconizata.

Dimensiunea conceptual-teoretici a MP GICIT

Dimensiunea conceptual-teoretica constituie fun-
damentul stiintific al modelului, reunind paradigmele
si teoriile care definesc modul de intelegere a proce-
sului de formare a gandirii independente in contexte
de invatare transformativa. Aceastd dimensiune oferd
reperele explicative si directiile de orientare strategica.
MP GIGIT se sprijind pe urmatoarele concepte teore-
tice majore: paradigma constructivistd, teoria invatarii
transformative si prevederile documentelor de politici
educationale.

Paradigma constructivista afirma ca invatarea re-
prezinta un proces activ de construire a cunoasterii de
catre formabil, in care studentul isi asuma rolul de par-
ticipant implicat, explorand si reconstruind realitatea
prin actiuni, interactiuni si reflectii. Teoria invétarii
transformative pune accent pe schimbarea cadrelor
de referintd prin reflectie critica si independentd, prin
confruntarea cu experiente de tip dilem4, favorizand,
astfel, evolutia citre gindirea autonoma si responsa-
bila epistemic. Imbinate sinergic, aceste perspective
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configureaza fundamentul conceptual al modelului,
orientdndu-l spre o formare complexa si progresiva a
gandirii independente a formabililor din mediul aca-
demic. In contextul dat, MP GICIT integreazd un an-
samblu de elemente interconectate, care se focuseaza
sinergic pe plasarea formabilului in situatii incitante
de invitare transformativa pentru automobilizarea re-
surselor interne in vederea realizarii scopului acceptat.

Fundamentarea si elaborarea modelului se bazea-
za, de asemenea, pe conceptiile teoretice privind gan-
direa independentd ale cercetdtorilor Presley Sharon
[7], Beverly Potter [8], Loh Andrew [9], Gilbert Ian
[10], Costreie Sorin [11], Botnari Valentina [12; 13].
Autorii nominalizati subliniaza importanta gandirii
independente, considerdnd ca aceasta oferd perspec-
tive si oportunitéti relevante in evaluarea criticd a si-
tuatiilor, anticiparea si solutionarea variilor probleme
si depasirea anumitor crize. In opinia lor, dezvoltarea
unei gandiri independente este cruciald pentru per-
soanele care urmaresc performante remarcabile in
orice domeniu de activitate. De exemplu, in contextele
european §i american, se constatd o preocupare cres-
canda pentru formarea specialistilor cu abilitati ridi-
cate de gandire autonomad, critica si creativa.

Gandirea independentd reprezintd un tip de gan-
dire indispensabil in multiple domenii de activitate,
precum cel economic [14, art. 51-54], educational, ju-
ridic, medical, ingineresc, constructii etc. Cercetdtoa-
rea americana S. Presley [7] defineste gandirea inde-
pendenta drept procesul caracterizat prin capacitatea
de a gandi dincolo de normele stabilite si prescrise de
altii, prin tendinta spre nonconformism, corelatd cu
capacitatea de a evalua modul in care propriile ipote-
ze, interpretarea informatiilor si evenimentelor cores-
pund convingerilor personale. O asemenea abordare
evidentiaza importanta increderii in propria capacita-
te de a emite judecati de valoare, chiar si atunci cand
acestea contravin opiniilor celor din jur.

In urma analizei literaturii de specialitate si a po-
zitiilor unor cercetdtori in domeniu studiat, precum
Presley Sharon [7], Potter Beverly [8], Gilbert Ian [10],
Costreie Sorin [11], se poate afirma cd gandirea inde-
pendenta reprezintd procesul de a atribui sens realitatii
pe baza propriilor constatari si experiente, mai degra-
ba decat in functie de opiniile si pozitia altora. Aceasta
presupune capacitatea de a avea incredere in propriile
judecati, realizand observatii si concluzii individuale
fard a fi influentat sau a depinde de altii. Formabilii, in
cadrul orelor, au doud optiuni: fie acceptd pasiv expli-
catia formatorului, fard a o supune analizei critice, fie
recurg la documentare suplimentard, la surse externe
si, in urma unei reflectii mai aprofundate, isi formeaza
o opinie proprie [12, pp. 148-149].
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Gandirea independenta este o rezultanti a proce-
sului de invitare si conditie a acestuia. Invitarea so-
licita de la formabil competenta de self-management
si devine transformativa. In aceasti ordine de idei, se
contureaza necesitatea respectdrii anumitor norme
si principii pedagogice care ar eficientiza dezvoltarea
gandirii independente a studentilor in contextul in-
vatdrii transformative. Se promoveaza, astfel, un tip
specific, modern, de géndire, calificat drept gandire
independentd, devenitd nu doar components, ci si un
standard al calitatii proceselor, produselor, satisfactiei,
eficientei, eficacitatii si competitivitatii studentilor.

In cercetarea noastra, un loc important il ocupi
insusirile ganditorului independent, intrucat, in tim-
pul invatdrii, acestea isi au rolul decisiv in obtinerea
unui rezultat nonconformist. Studiul literaturii de
specialitate a permis identificarea si structurarea in-
susirilor date, care se dezvolti treptat si continuu. In
continuare, prezentam esenta insusirilor ganditorului
independent, evidentiind modul in care acestea se ma-
nifesta si se consolideaza progresiv pe parcursul acti-
vitatii de invétare.

* curiozitate — se manifesta prin dorinta constantd
de a formula intrebari, de a explora probleme si de a
intelege profund realitatea.

» deschidere cdtre nou - reflecta disponibilitatea de
a analiza obiectiv perspective diferite, fara respingere
automata.

= qutenticitate — presupune capacitatea de a-si pas-
tra convingerile proprii, fard a fi influentat de astepta-
rile sau presiunile exterioare.

® coerentd in gandire si actiuni — reprezinta con-
cordanta dintre ideile sustinute si comportamentele
adoptate.

* gutonomie — constd in tendinta de a evalua cri-
tic informatiile si de a formula propriile judecati de
valoare.

» incredere in sine — se bazeaza pe convingerea in
propriile capacitati de analizd, argumentare si decizie.

* curaj intelectual — exprima disponibilitatea de a
sustine idei nonconformiste si de a-si asuma riscuri
cognitive.

= rezilientd — desemneazi perseverenta de a conti-
nua procesul de gandire independentd chiar si in fata
obstacolelor sau esecurilor.

» autodisciplind - reflectd capacitatea de a-si or-
ganiza si mentine consecvent eforturile de invétare si
reflectie.

® perseverentd — exprima hotdrarea de a duce la
bun sfarsit lucrurile oricat de dificile.

= spirit strategic — consta in abilitatea de a gdndi in
perspectivd, planificAnd pasii si consecintele actiuni-
lor ulterioare.
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* responsabilitate — presupune asumarea consecin-
telor propriilor decizii si a impactului acestora.

* luarea deciziilor - reprezinta capacitatea de a
evalua optiuni si de a alege rational cea mai potrivita
cale de actiune.

* adaptabilitate - indica flexibilitatea de a ajusta
rapid gandirea si comportamentele proprii la situatii
noi sau neasteptate.

» flexibilitate cognitivd — desemneaza abilitatea de
a comuta intre diferite perspective si modalitati de re-
zolvare a problemelor.

» spirit analitic — constd in capacitatea de a descom-
pune problemele complexe in elemente componente.

* rationament logic — se manifestd prin capacitatea
de a construi argumente coerente si bine fundamentate.

» flexibilitate mintald - implica flexibilitatea cogni-
tiva, dar cu accent pe capacitatea de a renunta la idei
gresite atunci cand apar dovezi noi.

*» empatie cognitivd — presupune comprehensiunea
si respectarea punctelor de vedere ale celorlalti.

» intelegerea diversitdtii de perspective — reflectd
acceptarea pluralitatii de opinii ca resursd de invatare.

* onestitate academicd - constd in respectarea nor-
melor etice in procesul de cercetare si argumentare.

» reflectie criticd — presupune examinarea constan-
ta si obiectiva a propriilor idei si actiuni.

* autocunoastere — reprezintd constientizarea pro-
priilor limite, resurse si stiluri de gandire.

Insusirile ginditorului independent se dezvolta
progresiv, in stransa legatura cu contextele invatarii, si
nu se manifesta simultan §i uniform. Analiza gandirii
independente ca tip distinct solicitd identificarea unor
contexte educationale adecvate, capabile sd faciliteze
exersarea si evidentierea progreselor acesteia. In situ-
atia data, se propune un tip de invatare relativ recent
conturat, care faciliteazd dezvoltarea gandirii indepen-
dente, si anume invitarea transformativa, promovata de
J. Mezirow [5; 6]. Acest tip de invatare nu se limiteazd
la simpla acumulare de informatii, ci transpune subiec-
tul in situatii de invatare menite sa faciliteze dezvoltarea
unor mijloace critice si autonome de cunoastere si sd
stimuleze o intelegere profunda a realitatii.

Invitarea transformativd determind deschiderea
catre dezvoltarea competentelor, favorizand gandirea
independents, reflexivd si autonomia in procesul de
invétare. Ea presupune parcurgerea a 10 faze distinc-
te, fiecare contribuind la reconfigurarea modului de
a percepe si intelege informatiile, precum si la trans-
formarea perspectivei asupra cunoasterii si aplicarii
acesteia in contexte variate. Aceste faze [15], formeazd
un cadru structurat prin care studentii isi pot construi
competentele necesare pentru a gestiona eficient pro-
vocarile academice.

1. dilemd dezorientanta;

2. autoexaminarea, insotita de trdiri afective gene-
rate de constientizarea necunoasterii;

3. evaluarea critica a propriilor viziuni;

4. recunoasterea faptului cd si alte persoane au tre-
cut printr-o schimbare similara, procesul fiind insotit
de nemultumire de sine;

5. explorarea optiunilor pentru noi roluri si acti-
uni;

6. planificarea unei serii de actiuni;

7. achizitionarea de valori si dezvoltarea abilitati-
lor necesare implementarii planurilor propuse;

8. explorarea/incercarea si asumarea de noi roluri;

9. consolidarea competentei si a increderii in sine
in exercitarea noilor roluri si relatii;

10. reintegrarea in viata personalé, in baza condi-
tiilor dictate de noua perspectiva.

Pentru a asigura un parcurs eficient si productiv in
traversarea celor 10 faze ale invatarii transformative,
un rol determinant il au cadrele didactice. Ele trebuie
sd monitorizeze studentii implicati in acest proces pro-
fund si complex de schimbare a perspectivelor, convin-
gerilor si modului de gandire. Procesul nu solicitd doar
efort intelectual, ci si ambitie, motivatie si perseverenta
din partea formabililor, astfel incat acestia sa obtind
progresul dorit si sd experimenteze o satisfactie per-
sonald in urma rezultatelor obtinute. In acest context,
formatorii aplica strategii didactice cu intentii strict
definite si cu valente semnificative in dezvoltarea gan-
dirii independente in cadrul invatarii transformativa.

Dimensiunea instrumental-metodologica a MP
GICIT

Cercetatorii G. Masari si E. Seghedin [16] afirma
ca strategia didacticd este parte componenta a tehno-
logiei didactice, vizand demersul autentic de abordare
a unei activitati educationale. Aceasta implicd respec-
tarea principiilor didactice si de proiectare, articula-
rea continutului prin utilizarea metodelor, tehnicilor
si procedeelor didactice, a resurselor si mijloacelor de
invitamant si a modurilor/formelor de organizare ra-
portate la stilurile de invatare si predare si nivelului de
performantd al actorilor (copii, pedagogi) implicati.
Strategia didactica presupune, totodatd, flexibilitate,
creativitate si pertinenta in solutiile propuse, in vede-
rea realizdrii unui scop educational specific.

In cadrul cercetarii noastre, am considerat oportun
sd determinam si sa apreciem strategiile didactice care
propulseaza formabilul in situatii de invitare transfor-
mativa si au un rol prioritar in dezvoltarea gandirii in-
dependente. Strategiile cu impact semnificativ in acest
sens se incadreazd in urmatoarele categorii: strategii co-
gnitive, metacognitive, de compensare, sociale, afective.
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Dintre cele mai relevante strategii cognitive care
contribuie semnificativ la dezvoltarea gandirii inde-
pendente a studentilor se evidentiaza: strategiile de
repetare, strategiile de elaborare si strategiile de orga-
nizare. Actiunile formatorului, in aplicarea strategiilor
cognitive, vizeaza: organizarea si transformarea infor-
matiilor de citre formabil, monitorizarea progresului,
repetarea si memorarea continuturilor, elaborarea si
intelegerea conceptelor, sumarizarea informatiilor in
timpul procesului de invdtare, precum si organizarea
continutului dupa finalizarea activitatii instructive.

In calitate de nucleu valoric al acestor strategii se
regasesc tehnicile didactice, dintre care mentiondm:
Clustering, SINELG, Brainstorming, Stiu-Vreau sa
stiu-Am invatat, Interviul in trei trepte, Diagrama
elabordrii unei pélérii reflexive, Axa istorica a valori-
lor, Diagrama Venn, Tehnica GPP, Rebusul didactic,
Graficul T, Explozia stelara, Tehnica Arbore, Analiza
SWOT, Palariile ganditoare, Tehnica Cubul, Tehnica
Fishbone/Os de peste etc.

Strategiile didactice au fost selectate si corelate
astfel incat sd asigure crearea unor contexte favora-
bile formarii, dezvoltérii si exersarii gandirii inde-
pendente a studentilor [17, pp. 179-180], aceasta fiind
consideratd un factor determinant al performantei
academice. Rezultatele obtinute ne-au permis sa con-
cluziondm cd anume actiunile paralele, sinergice cu
formabilii, precum si imbinarea optima a diverselor
strategii didactice, asigurd obtinerea performantelor.

In baza celor expuse putem afirma ci strategiile
didactice reprezinta un set vital de instrumente care
imbundtatesc experienta educationald a celor care in-
vatd. Ele contribuie nu doar la eficienta invatarii, ci si
la dezvoltarea abilitatilor metacognitive si a gandirii
critice, indispensabile formarii unei gindiri inde-
pendente si asigurdrii succesului pe termen lung in
diverse domenii de activitate. Implementarea acestor
strategii in procesul educational trebuie sd reprezinte
o prioritate pentru cadrele didactice, in vederea prega-
tirii educabililor pentru provocirile viitoare.

Un element structural prioritar al MP GICIT il con-
stituie setul de principii valorice pentru eficientizarea
realizdrii scopului modelului, si anume dezvoltarea gan-
dirii independente a studentilor in contexte de invatare
transformativd. Principiile asigurd coerenta internd a
modelului, orienteaza structura si continutul activitati-
lor educationale si garanteazd atingerea finalitatilor pro-
puse. Elaborarea MP GICIT s-a fundamentat pe prin-
cipiile paradigmei constructiviste formulate de E. Joita
[18, pp. 93-94], respectiv: principiul prioritatii construc-
tiei mentale; principiul autonomiei si individualizarii;
principiul invatérii prin colaborare; principiul invatarii
contextuale; principiul prioritétii evaluarii formative.
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Aplicarea acestui set de principii joaca un rol
esential in dezvoltarea gandirii independente a stu-
dentilor. Prin prioritizarea constructiei mentale, pro-
movarea autonomiei si a individualizarii, invatarea
colaborativa si contextuala, precum si plasarea accen-
tului pe evaluarea formativa, se stimuleaza reflectia
criticd, autoreglarea cognitiva si implicarea emotio-
nald in procesul de invitare. Principiile mentionate
contribuie la formarea unor structuri neuronale care
nu doar faciliteaza asimilarea noilor achizitii, ci si
sustin dezvoltarea capacitatii de a genera perspective
alternative si solutii inovatoare, necesare pentru auto-
nomia intelectuala.

Realizarea practicd a acestor principii are loc
prin intermediul anumitor norme si reguli concrete.
In continuare, propunem, pentru fiecare principiu al
educatiei constructiviste, un set de norme si reguli ce
deriva din acestea si care necesita a fi respectate pen-
tru a facilita dezvoltarea progresiva a gandirii inde-
pendente a studentilor.

1. Principiul prioritdtii constructiei mentale

* Norma 1.1: Asigurarea comprehensiunii de ca-
tre formabil a schemei mentale initiale proprii

- Regula 1.1.1: Inducerea activa a formabililor in
situatii de dilema dezorientantd

- Regula nr.1.1.2: Stimularea formabilului in re-
flectii autocritice

* Norma 1.2: Implicarea activd a formabilului in
asigurarea extinderii continutale a schemei mentale
initiale proprii

- Regula 1.2.1: Promovarea explorarii si integrarii
activitatilor si informatiilor noi in schema mentald a
formabilului prin intermediul sarcinilor practice si a
discutiilor constructiv structurate.

- Regula 1.2.2: Furnizarea de feedback constructiv
si orientare personalizata pentru incurajarea formabi-
lului in procesul de asimilare si adaptare a noilor achi-
zitii in schema mentala initiala proprie.

2. Principiul autonomiei si individualizarii

* Norma 2.1: Dezvoltarea capacititii formabilului
de a lua decizii independente si de a-si asuma respon-
sabilitatea pentru propriul proces de invatare.

- Regula 2.1.1: Oferirea oportunitatilor pentru ca
formabilul sd ia decizii cu privire la propriile obiective
de invétare si modalititi de atingere a acestora, prin
oferirea unor sarcini individualizate de studiu.

- Regula 2.1.2: Incurajarea autoevaluirii si auto-
reflectiei asupra progresului si rezultatelor obtinute,
pentru dezvoltarea spiritului critic, a responsabilitatii
si controlului asupra propriei activitati de invatare.

* Norma 2.2: Adaptarea interventiilor instructive
la nevoile si stilurile individuale de invétare ale for-
mabilului.
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- Regula 2.2.1: Realizarea unei evaluari initiale a
stilului preferential de invétare al formabilului si adap-
tarea sarcinilor didactice in functie de propriile nevoi
si preferinte.

- Regula 2.2.2: Asigurarea unui mediu flexibil de
invatare, care si permitd formabilului explorarea si
aplicarea achizitiilor in ritm si stil propriu, cu suport
si ghidarea necesara din partea formatorului.

Aceste norme si reguli urmdresc sa sustind dezvol-
tarea autonomiei si sa asigure un proces de invatare
individualizat personalizat, care respecta ritmul si ne-
voile individuale ale fiecdrui formabil.

3. Principiul invitarii prin colaborare

* Norma 3.1: Facilitarea interactiunilor si coo-
perarii dintre formabili, in scopul stimuldrii relatii-
lor centripete si invatérii prin colaborare, precum si a
schimbului de idei.

- Regula 3.1.1: Organizarea activitatilor de grup
care sd incurajeze formabilii sd colaboreze, sd isi coim-
partaseasca ideile si experientele, sd rezolve probleme
impreund (de exemplu, realizarea unor proiecte de
grup).

- Regula 3.1.2: Promovarea stdrii de bine bazata
pe incredere si respect reciproc, care sa incurajeze for-
mabilii sa isi exprime opiniile si sd participe activ la
discutii, facilitind, astfel, invatarea prin schimbul de
experiente si perspective diverse.

* Norma 3.2: Dezvoltarea actiunilor sinergice in
contexte de invatare pentru asigurarea eficientei inva-
tarii prin colaborare.

- Regula 3.2.1: Integrarea activitatilor de evaluare
reciproca, prin care formabilii ofera feedback colegilor
lor, contribuind, astfel, la performarea invatarii si la
dezvoltarea unei comprehensiuni mai profunde a su-
biectului abordat.

- Regula 3.2.2: Incurajarea formabililor si-si asu-
me roluri si responsabilitati diverse in cadrul echipe-
lor, in vederea dezvoltarii abilitatilor de leadership,
comunicare si colaborare, necesare in diverse contexte
profesionale si sociale.

Normele si regulile aferente acestui principiu evi-
dentiaza valoarea colabordrii ca parte integranta a
procesului de invitare, oferind formabililor oportu-
nitatea dezvoltarii abilititilor sociale si profesionale
proprii intr-un cadru colectiv.

4. Principiul invatarii contextuale

= Norma 4.1: Crearea unui cadru de invatare
care si conecteze noile achizitii si abilitéti la cele
existente, creand noi legaturi neuronale la formabil.

- Regula 4.1.1: Utilizarea scenariilor si studiilor de
caz inspirate din situatii concrete, pentru a ajuta for-
mabilul sa inteleagd aplicabilitatea practica a valorilor
acumulate.

- Regula 4.1.2: Incurajarea formabililor si rezolve
probleme din viata cotidiana sau sd abordeze proiec-
te practice care sa reflecte provocarile contextuale din
domeniul de studiu, in vederea consolidérii invatarii.

= Norma 4.2: Crearea contextelor simulate si au-
tentice pentru aplicarea constructelor integrate si
facilitarea transferului permanent in practica.

- Regula 4.2.1: Crearea situatiilor de invatare si-
mulate pentru aplicarea noilor constructe formate
(achizitii vechi + achizitii noi).

- Regula 4.2.2: Facilitarea invatarii prin activitati
de invitare in context autentic/activititi de invétare
autonomd, care si expuna formabilul la contexte si
situatii autentice, consolidind, astfel, transferul achi-
zitiilor insusite in practica.

Acest principiu si regulile aferente subliniaza im-
portanta conectdrii procesului de invatare la situatii
relevante si concrete, pentru a facilita transferul efici-
ent al achizitiilor in varii competente aplicate la solici-
tare in solutionarea diferitelor probleme.

5. Principiul prioritatii evaluarii formative

= Norma 5.1: Asigurarea unui feedback conti-
nuu si constructiv in procesul de invitare, pentru a
sustine dezvoltarea progresiva a formabilului.

- Regula 5.1.1: Realizarea evaluarilor curente per-
manente in vederea monitorizarii progresului forma-
bilului si identificarii nevoilor de ajustare a actiunilor
de predare.

- Regula 5.1.2: Utilizarea rezultatelor evaluarilor
curente pentru asigurarea unei flexibilitati a strategiilor
didactice si personalizarea suportului acordat formabi-
lului, asigurand astfel progresul constant al acestora.

= Norma 5.2: Incurajarea reflectiei asupra pro-
gresului individual si ajustarea abordarilor de inva-
tare in functie de feedback-ul primit.

- Regula 5.2.1: Implicarea formabililor in autoe-
valuare si evaluare reciproci, pentru dezvoltarea unei
intelegeri profunde a criteriilor de performanta si pen-
tru a promovarea autoregldrii invatarii.

- Regula 5.2.2: Adaptarea strategiilor de invatare si
materialelor in functie de feedback-ul oferit prin eva-
ludrile formative, in vederea imbunatétirii constante a
procesului de invitare si a rezultatelor.

Acest principiu pune accent pe utilizarea evalud-
rii formative pentru a sustine si ghida formabilul in
directia progresului, prin oferirea unui feedback con-
stant si prin posibilitatea ajustdrii continue a procesu-
lui de predare-invitare.

Respectarea sistemica a principiilor educatiei
constructiviste constituie o conditie imperioasa pen-
tru dezvoltarea gandirii independente a studentilor,
reprezentand unul dintre reperele fundamentale ale
acestui proces complex.
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Realizarea practica a principiilor educatiei con-
structiviste prin sistemul de norme si reguli determi-
nate pentru contexte de invatare transformativa va
asigura, progresul studentilor in formarea produselor
valorice ale gandirii independente.

Modelul pedagogic de dezvoltare a gandirii in-
dependente a studentilor in contextul invitarii trans-
formative (MP GICIT) (Figura 1) ofera un cadru sis-
tematic de orientare si sustinere pentru formatori in
procesul de invatare, astfel incat studentii sa devind
independenti si critici in gndire, capabili sd valorifice
achizitiile dobandite in plan personal si profesional.

CONCLUZII

Modelul pedagogic este un mediator intre realitate
si teorie, care opereazd cu o aproximare in sensul sta-
bilirii unei intentii de conceptualizare, de simbolizare,
de reprezentare selectiva si partiald a unor tendinte
identificate, avind menirea de a gestiona si intele-
ge complexitatea realitatii, facilitand astfel progresul
in invitare si cercetare. In acest context, dezvoltarea
gandirii independente a studentilor in contexte de in-
vatare transformativd necesitd un reper de orientare
procesat, argumentat si validat apriori.

Gandirea independentd reprezintd procesul prin
care individul acorda sens lumii in baza propriilor
constatdri si experiente, mai degraba decét in functie
de opiniile si pozitiile altora.

Invitarea transformativd transpune subiectul in
situatii de invatare menite sa faciliteze dezvoltarea
unor instrumente critice si autonome de cunoastere si
sa stimuleze o intelegere profunda a realitatii.

Monitorizarea si ghidarea procesului prin inter-
mediul Modelului pedagogic de dezvoltare a gan-
dirii independente in contextul invatdrii transfor-
mative (MP GICIT) stimuleaza implicarea activa a
formabilului in traversarea etapelor invatérii trans-
formative, fiecare dintre etape solicitind eforturi ale
gandirii independente, fapt ce conduce, evident, la
progresul acesteia.
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