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ADAPTATION OF STRATEGIES FOR THE DEVELOPMENT OF ARTISTIC AND AESTHETIC CULTURE ELEMENTS TO

STUDENTS' LEARNING STYLES

Summary. The study aims at identifying the concrete relationships between learning styles and effective learning
strategies used in the formation of artistic-aesthetic culture elements among primary school students. After an analysis
of the styles proposed by Kolb and Lisievici — which are predominantly manifested within the activities specific to artis-
tic-aesthetic education - the study records strategies adapted to these styles, identified through practical activity. The
methodology of artistic-aesthetic education has curricular integration as its central element which promotes, in teach-
ing activity, the synesthesia of the arts. A thorough understanding of the specifications of each learning style ensures
that the student can leverage their individual abilities and self-regulate cognitive effort. The elements of metacognition
are specific to a clear learning strategy and facilitate both the acquisition of the given content and the development of
thinking operations and all other psychological processes. Pedagogical practice demonstrates that the educational pro-
cess and teaching strategies generate different levels of performance among pupils, depending on individual charac-
teristics, age, intellectual level, the structure of personal beliefs, attitudes, cultural background, elements that influence
the differentiated reception and processing of instructional messages.

Keywords: learning styles, artistic-aesthetic education, differentiated teaching strategies, effective practices.

Rezumat. Prezentul studiu vizeaza identificarea relatiilor concrete dintre stilurile de invatare si strategiile eficiente
utilizate in formarea elementelor culturii artistic-estetice la elevii din invatamantul primar. In urma analizei stilurilor pro-
puse de Kolb si Lisievici - care se manifestd cu preponderentd in cadrul activitatilor specifice educatiei artistic-estetice —,
studiul prezinta strategii adaptate acestora, identificate in activitatea practica. Metodologia educatiei artistic-estetice
are ca element central integrarea curriculard, ceea ce favorizeaza, in activitatea didacticd, sinestezia artelor. Cunoasterea
amanuntita a particularitatilor fiecarui stil de invatare ii ofera elevului posibilitatea de a-si valorifica mai eficient capaci-
tatile individuale si de a-si autoregla efortul cognitiv. Elementele de metacognitie sunt specifice unei strategii clare de
invatare si faciliteaza atat insusirea continuturilor studiate, cat si dezvoltarea operatiilor gandirii si a tuturor celorlalte
procese psihice. Practica pedagogica demonstreaza cd procesul educational si strategiile didactice genereaza perfor-
mante diferite la nivelul elevilor, in functie de caracteristicile individuale, varsta, nivelul intelectual, structura credintelor
proprii, atitudini si traseul cultural, elemente care influenteaza receptia si prelucrarea diferentiata a mesajelor didactice.

Cuvinte-cheie: stiluri de invatare, educatie artistic-estetica, strategii didactice diferentiate, practici eficiente.

INTRODUCERE cundard, ci o necesitate structurala a procesului educa-
tional. In special in invitimantul primar, etapa decisivi
in formarea fundamentelor personalitatii si a identitatii
culturale, abordarile pedagogice trebuie sé fie adaptati-
ve, flexibile §i centrate pe particularitdtile individuale.
Educatia artistic-esteticd poate contribui la dez-
voltarea sensibilitatii, creativitatii, exprimarii simbo-
lice si constientizirii emotionale [1, 2024]. In acelasi
timp, utilizarea unor strategii didactice uniforme poa-

Educatia contemporana se confruntd cu provocari
majore generate de diversitatea cognitivd, emotionala
si culturali a elevilor. In studiul de fati, diferentierea
didactica desemneaza ajustarea continuturilor, proce-
selor, produselor si formelor de sprijin in functie de ni-
velul de pregatire, interesele si particularitatile de inva-
tare ale elevilor [2, p. 3]. In acest context, diferentierea
didactica nu mai reprezintd o optiune metodologica se-
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te limita rdspunsul educational la diversitatea nivelu-
rilor de pregitire, intereselor si profilurilor de invétare
ale elevilor [3, p. 123]. Cu toate acestea, practica scola-
ra releva frecvent o abordare uniformizatoare, in care
strategiile didactice nu valorifica suficient diversitatea
stilurilor de invatare.

Pornind de la aceste considerente, prezenta lucra-
re isi propune sa extinda si sa restructureze conceptual
relatia dintre stilurile de invatare si strategiile de for-
mare a culturii artistic-estetice, elaborAnd un model
strategic coerent, compatibil cu exigentele publicatii-
lor stiintifice internationale.

FUNDAMENTARE TEORETICA EXTINSA

1. Teoria stilurilor de invatare

Teoria stilurilor de invéitare ofera un cadru expli-
cativ pentru intelegerea modalitétilor preferentiale prin
care indivizii proceseaza informatia, organizeazd expe-
rienta si construiesc cunoasterea. Modelul experiential
al lui Kolb descrie invatarea ca pe un ciclu dinamic, care
include experienta concreta, observatia reflexivd, con-
ceptualizarea abstracta si experimentarea activd. Aceste
etape genereazd patru stiluri dominante: convergent,
divergent, asimilator si acomodator (facilitator).

Complementar, clasificirile senzoriale - vizuala,
auditivd, kinestezica — evidentiaza importanta canalelor
perceptive in procesarea informatiei. Desi literatura de
specialitate contine dezbateri privind validitatea strict
tipologica a acestor modele, valoarea lor euristicd rama-
ne relevantd pentru proiectarea didacticé diferentiata.

2. Invitarea experientiald si educatia artisticd

Invitarea experientiald este adecvati educatiei
artistic-estetice, intrucat aceasta presupune implicare
activa, reflectie si creatie. Actul artistic devine simul-
tan experientd, expresie si analizd simbolicd, favori-
zand integrarea dimensiunilor cognitive si afective.

3. Neuroeducatie si metacognitie

Cercetirile recente din domeniul neuroeducatiei
subliniaza rolul emotiei, al cognitiei intrupate si al co-
nexiunilor multimodale in procesul de invétare. Meta-
cognitia, definitd ca abilitatea de a reflecta asupra pro-
priilor procese cognitive, constituie un factor esential
in autoreglarea invatdrii si in transferul cunostintelor.

ARHITECTURA METODOLOGICA

Cercetarea adoptd un design conceptual-analitic
extins, structurat pe patru niveluri: (1) analiza teore-
ticd comparativd; (2) analiza curriculard; (3) sistema-
tizarea experientei pedagogice; (4) modelarea strate-
gicd. Demersul urmdreste coerenta epistemologicd si
aplicabilitatea practica, pregatind terenul pentru vali-
déri empirice ulterioare.
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Transformdri in ceea ce priveste stilurile de invata-
re ale elevilor, dar si stilurile de predare sunt necesare
atunci cand se elaboreaza un traseu strategic raportat
la tipul de invatare promovat, la organizarea specifica
a experientelor de invétare intr-un context mai larg si
la perspective noi globale care promoveaza integrarea
curriculara. Acest studiu analizeaza schimbarile funda-
mentale care apar in relatiile cu copiii ca urmare a asu-
marii statutului de elev, statut ce presupune o serie de
drepturi si obligatii si care determina transformari im-
portante in dinamica vietii emotionale a elevului. Aces-
ta este motivul pentru care inovatiile curriculare care
vizeazd perioada respectiva de scolarizare trebuie inte-
lese si urmarite pe parcursul aplicarii lor.

Subiectul, ca fiinta sociald, se poate dezvolta nu-
mai in anumite comunitéti, prin efectele lor socializa-
toare. Trebuie identificat cadrul adecvat pentru atinge-
rea conformitdtii sociale, pentru satisfacerea nevoii de
comunicare, pentru integrarea in comunitate si pentru
exprimarea sentimentului de apartenenta. ,,Copilul, in
ceea ce priveste viata scolard, nu triieste izolat, ci in-
tr-o intreaga viata sociald, afectivd, intelectuala si, in
timp, formarea are loc in interiorul si in functie de
mediul social inconjurdtor sau in conditiile date de
acesta” [4, p. 53].

Pentru ca invitarea sa fie eficientd, este nevoie ca
profesorul sa posede atit competente stiintifice speci-
fice disciplinei, cat si competente psihopedagogice si
metodologice. Eficienta procesului de predare-invata-
re se masoara prin modul de valorificare a resurselor
disponibile - competentele deja existente ale profeso-
rilor si ale elevilor —, in conditiile date - stilurile de
invitare ale elevilor -, in vederea obtinerii celor mai
bune rezultate: formarea elementelor culturii artis-
tic-estetice. Profesorul trebuie sa organizeze activita-
tile astfel incat sa respecte particularitétile individuale
ale unui grup de 24-26 de elevi, asigurdndu-se ca in-
vatarea s-a produs pentru fiecare dintre acestia. Elevii
unei clase vor avea intotdeauna preferinte si interese
diferite. Este misiunea fiecirui cadru didactic sa cre-
eze in mintea si in sufletul fiecarui elev entuziasm si
interes pentru continutul pe care il preda.

Fiecare cadru didactic este unic, insa numitorul
comun il reprezinta competentele profesionale [5,
p. 21] - un sistem de referinta important in evaluarea
si autoevaluarea calitatii demersului didactic. Aces-
te competente definesc functiile pe care profesorii le
exercita in cadrul institutiei scolare. Activitatea didac-
ticd evidentiazd varietatea responsabilititilor asumate
de cadrul didactic:

= Specialist in procesul de predare-invatare:
selecteaza, organizeaza si adapteazd informatiile care
urmeaza sa fie transmise, astfel incat acestea sa fie ac-
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cesibile nivelului de intelegere si modului de gandire
al elevilor.

* Factor motivational: stimuleazd si mentine in-
teresul, curiozitatea si implicarea elevilor in procesul
educativ; creeaza contexte favorabile invétarii si utili-
zeaza strategii didactice care sd contribuie la succesul
scolar al unui numdr cat mai mare de elevi.

» Lider: coordoneaza activitatea grupului de elevi,
exercitand autoritate educationald asupra principale-
lor situatii din viata clasei; in acelasi timp, poate deve-
ni un sprijin de incredere si un interlocutor apropiat
pentru elevi.

» Consilier: observa cu atentie comportamentul
elevilor, oferd indrumare si sprijin si contribuie la dez-
voltarea lor personala si scolara.

* Model educational: reprezintd un reper pozitiv
pentru elevi prin atitudinile, valorile si comportamen-
tul pe care le manifesta.

= Manager al clasei: organizeaza si coordoneazd
activitdtile desfasurate la nivelul clasei, asigurdnd co-
laborarea cu ceilalti profesori, parinti si alti factori im-
plicati in educatie. In acest rol, profesorul aplici princi-
piile managementului clasei, care presupun adoptarea
deciziilor si masurilor necesare pentru mentinerea unui
climat ordonat si favorabil invatarii. [6, p. 327].

Din aceste roluri decurg dimensiunile competen-
tei profesionale a cadrului didactic. Pentru a acoperi
intreaga gama de competente, au fost delimitate céte-
va domenii pentru care au fost formulate standarde si
indicatori.

Cercetatorii din domeniu subliniaza cd elevii au
abordari diferite asupra continuturilor si asupra teh-
nicilor de insusire a acestora. Ei au definit stilurile de
invatare ca fiind ,,0 descriere a atitudinilor si compor-
tamentelor care determina modul in care un individ
preferd invatarea® [7, p. 78]. Dezvoltarea unui stil de
invatare este un element de baza in procesul educa-
tiv, acesta devenind foarte important si pentru cadrul
didactic din perspectiva optimizarii continuturilor in
functie de particularitétile specifice fiecarui elev.

Cunoasterea amanuntitd a specificului fiecarui stil
de invatare asigurd elevului abilitatea-de a-si valorifica
mai eficient capacitatile individuale si de a-si regla efor-
tul in procesul de asimilare. Elementele de metacognitie
sunt caracteristice unei strategii clare de instruire si fa-
ciliteazd att insusirea continuturilor studiate, ct si dez-
voltarea operatiilor gandirii si a tuturor celorlalte proce-
se psihice. Adaptarea invatdrii si preddrii este esentiald
pentru eficienta procesului ca intreg [8, p. 124].

Stilul de invatare reprezinta un concept complex,
avand valente variate atit in dezvoltarea individual,
cat si in progresul general al actului educational. Din
perspectiva aplicativ-didactica, identificarea stilului

de invitare este cu atit mai importantd, cu cat permi-
te descoperirea trasaturilor similare specifice stilurilor
de invétare prezente intr-o clasd. Activitatea didacticd
trebuie organizatd eficient pe baza stilurilor de invata-
re identificate la nivelul clasei, respectandu-se raportul
incidentei acestora, fard ca demersul didactic sa fie mo-
nopolizat de un singur stil. Astfel, este necesar ca elevii
sd ia contact cu activitati in care trebuie sa apeleze la ele-
mente operationalizate ale tuturor stilurilor, chiar dacé
au unul preferat. Strategiile interactive devin elemen-
te obligatorii pentru o invétare eficientd, adaptata [9,
p. 129]. Cunoasterea tuturor stilurilor de invatare poate
fi un punct de pornire pentru schimbare si pentru dez-
voltarea pe directii noi, in baza predispozitiilor genetice.

Stilurile de invatare sunt influentate de predis-
pozitiile genetice si au efect asupra capacitatii indivi-
dului de a structura informatia, de a socializa si de a
personaliza actul cunoasterii. Concretizarea acestora
se regdseste in modalitdtile de prelucrare a informa-
tiei si in abordarea senzoriald a situatiei de invitare.
Comportamentul elevilor este influentat de mediul in
care se produce invitarea, iar daci aceasta se pliaza pe
felul personal de a percepe si de a organiza informatia,
procesul de invatare devine mai complex si mai stator-
nic. In acest sens, este relevanti urmatoarea afirmatie:
»Interpretarile personale si experientele de rezolvare
a problemelor pe care le au indivizii intr-un domeniu
academic infuzeaza amintirile si cunostintele lor cu o
semnificatie emotionald” [10, p. 163].

David Kolb prezinta patru stiluri de invatare corela-
te cu stadiile invatarii: invatarea prin implicare emotio-
nald, invatarea prin observare si reflectie, invatarea prin
gandire i invatarea prin actiune. Din aceastd perspecti-
va, el defineste stilurile astfel: ,,Convergent; / Divergent;
/ Asimilator; / Acomodator/facilitator” [11, p. 207].

Teoria lui Kolb defineste stilurile de invatare din
perspectiva raportarii individului la esenta actului de
invatare. Totul se raporteaza la experienta individului
cu materialul de invitare; de aceea, aceste stiluri sunt
integrate in teoria invétarii experientiale.

Kolb sintetizeazd conceptul de stil de invétare ca
mijloc de acumulare a experientei necesare rezolvarii
unei situatii-problema. Odata ce problema este rezolva-
ta, s-a realizat si invatarea. Stilurile de invitare sunt cele
care faciliteaza accesarea anumitor instrumente specifi-
ce fiecarui individ pentru a rezolva problema datd. Cu
toate acestea, din perspectiva lui Kolb, stilurile de inva-
tare sunt etape succesive intr-un proces complex, por-
nind de la identificarea problemei, presupunerea exis-
tentei mai multor solutii, testarea solutiilor identificate
si finalizdndu-se cu punerea in aplicare a solutiei valide.

Totusi, modelul sdu identifici elemente clar diferen-
tiatoare intre indivizi. Astfel, modul in care fiecare indi-
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Figura 1. Modelul stilurilor de invatare, dupa David A. Kolb (1986).

vid alege tipul de experienta care sa-i faciliteze invatarea
- experienta abstracta, experienta concreta, conceptua-
lizarea abstracta, observarea reflexiva — este definitoriu
pentru comportamentul general al subiectului. Acestea
devin trasdturi directionale ale modului de adaptare a
individului la mediu. Polarizarea in definirea acestor sti-
luri este clara: abstract — concret / activ — reflexiv.

Stilul de invatare preferat reprezintd modalitatea
prin care individul adoptd un anumit comportament
in evolutia sa ontogenetica (Figura 1).

Petru Lisievici [11, p. 223] structureaza stilurile de
invatare in functie de analizatorul utilizat preponde-
rent in procesul de invatare, si anume cel vizual, cel
auditiv si cel kinestezic. Pentru fiecare stil, autorul a

descris o serie de comportamente specifice. Trebuie
subliniat c3 aceste stiluri se asociaza cu simturile, iar
simturile sunt influentate de emotii si amintiri. Aceste
amintiri pot servi ca sursa de inspiratie.

C.A. Tomlinson subliniaza cd gruparea elevilor
trebuie sd fie intentionata si sd se bazeze pe nivelul de
pregatire, interes sau profilul de invatare, fira a fi sta-
tica sau fundamentata exclusiv pe criterii de abilitati.
Autoarea criticd, de asemenea, ,predarea traditiona-
13 la nivelul intregii clase, considerdnd-o insuficientd
pentru a sprijini toti elevii si sustine, in schimb, uti-
lizarea unor modalitati diverse de instruire, precum
sarcinile de performanta, proiectele colaborative si
dialogul intre colegi” [12, p. 73] (Tabelul 1).

Tabelul 1

Analiza comparativa a stilurilor de invatare la David A. Kolb si Petru Lisievici

Criterii comparative David A. Kolb

Petru Lisievici

Fundament teoretic

Model experiential ciclic: experientd >
reflectie > conceptualizare > experimentare

Adaptare si extindere a modelului experiential
la contextul educational roméanesc.
Clasificare pedagogica in functie de analizato-
rul predominant utilizat in invatare

Numar de stiluri 4 stiluri 3 stiluri
Divergent .
. .g Vizual
. o Asimilator o
Denumirea stilurilor Auditiv
Convergent . .
Kinestezic
Acomodator

Combinatia dintre:
Criteriul

de diferentiere abstracta

« experientd concretd vs. conceptualizare

o observare reflexiva vs. experimentare activa

Componenta analizatorului utilizat
preponderent in invitare

Accent principal

Procesul cognitiv si transformarea experientei

Comportamentul in invatare
si preferintele educationale
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MODEL STRATEGIC ADAPTIV
PENTRU EDUCATIA ARTISTIC-ESTETICA

Modelul propus integreaza patru axe majore:
(a) profilul stilistic al elevului; (b) obiectivele formarii
competentei estetice; (c) strategiile didactice diferenti-
ate; (d) rezultatele formative.

Pentru fiecare dimensiune, modelul propune
obiective, forme de organizare, metode, forme de eva-
luare si intrebari metacognitive. Strategiile se combina
in functie de sarcina si context, fard repartizarea rigida
a elevilor pe categorii

Operationalizarea modelului conceptual implica
corelarea fiecarui profil stilistic de invatare cu strategii
educationale diferite. Aceste strategii sunt bazate pe
caracteristicile procesarii informatiei si pe mecanis-
mele de receptare dominante ale elevilor. In acest sens,
sunt prezentate particularitatile stilurilor de invétare
vizuale, auditive si kinestezice, precum si modurile in
care activitatile educationale sunt structurate pentru a
sustine dezvoltarea competentei estetice prin utiliza-
rea experientelor perceptive, cognitive si experientiale
distincte ale fiecarui profil, si anume:

Stilul vizual:

*» receptionarea informatiei in forma tipérita favo-
rizeaza retentia;

= analiza operelor de arta — expozitii, tururi virtu-
ale;

» sublinierea cuvintelor sau a expresiilor artistice.

Stilul auditiv:

® asigurarea unei invatdri autentice prin ascultare
congtientd;

= discutarea unei idei noi si explicarea acesteia
prin propriile cuvinte;

» auditii muzicale si valorificarea sinesteziilor.

Stilul kinestezic:

» ateliere practice si dramatizari — aducerea in via-
ta reald a elementelor teoretice;

= efectuarea unei activititi practice faciliteaza ade-
sea intelegerea textelor;

» preferinta pentru a atinge si a face [13, p. 172].

1. Dimensiunea vizuala

Strategii de invatare adecvate stilului vizual:

A. Obiective

» utilizarea imaginilor artistice si a observatiei;

» analiza si aprecierea mediului inconjurétor;

» evaluarea impactului pe care imaginile artistice il
au asupra privitorului.

B. Forme de organizare a activitatilor

Vizite in locatii si expozitii locale care stimuleaza
abilitdtile de observatie — de exemplu, galerii de arta,
magazine de artizanat, evenimente locale, vitrine, gra-
ffiti pe pereti, peisaje sau clddiri cu valoare estetica.

C. Metode

Organizarea vizitelor de grup la galerii de arta sau
alte spatii de interes local. Elevii isi noteaza o fotogra-
fie, o pictura sau o opera de arta care i-a impresionat
in timpul vizitarii expozitiei. O picturd, o sculptura
sau o fotografie devin centre de interes, sarcina ele-
vilor fiind aceea de a observa mai atent si de a incer-
ca sa inteleagd de ce lucrarea respectivd i-a impresi-
onat vizual. Totodata, elevii sunt invitati sa discute
ce picturi sau sculpturi le-au atras atentia vizuald in
timpul observarii galeriei, ce anume a determinat im-
pactul (tema, nuantele, forma sau aspectul general al
lucrarii). Facilitarea discutiilor suplimentare deriva
din acordarea unor punctaje pentru impactul vizual,
estetic si artistic al lucrdrilor analizate. Prin dezvol-
tarea acestui stil de invatare, elevii sunt incurajati sd
invete din ceea ce vad si sd construiasca imagini sau
prezentdri personale care sda aiba un impact vizual
semnificativ.

D. Evaluarea

Se realizeaza formativ prin fise de observatie in
timpul vizitei completate de un portofoliu vizual su-
mativ. Performanta elevilor este mdsuratd printr-o
rubricd axata pe trei criterii clare: finetea observatiei,
integrarea elementelor de mediu §i argumentarea im-
pactului emotional.

E. Intrebdrile metacognitive

Ii ajutd pe elevi si devind constienti de propriul
proces de perceptie, invatare si transformare interioa-
rd. Discutiile din clasd sunt dinamizate printr-un sis-
tem gamificat de interevaluare, in care elevii isi acorda
reciproc jetoane de impact pentru calitatea analizelor
estetice. Procesul se incheie cu reflectii metacogniti-
ve prin care elevii constientizeaza cum s-a schimbat
perceptia lor vizuald asupra comunitatii si ce elemente
artistice le declanseaza reactii emotionale profunde.

2. Dimensiunea auditiva

In activititile care valorificdi modalitatea auditiva
pot fi integrate muzica, dialogul reflexiv si transpune-
rea relatiilor dintre sunet si imagine. Prin transpunere
sunet-imagine se intelege reprezentarea vizuala a rit-
mului, intensitatii, timbrului sau stérii sugerate de su-
net. Accentul cade pe expresivitatea emotionald si pe
articularea simbolica.

Strategii de invatare adecvate stilului auditiv:

A. Obiective

» intelegerea modului in care sunetele si imaginile
sunt utilizate in arta.

» stimularea creativitétii prin transpunerea emotii-
lor si impresiilor auditive in compozitii plastice;

= dezvoltarea vocabularului artistic si a capacitatii
de argumentare a propriilor alegeri estetice.
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B. Forme de organizare a activitdtilor

Realizarea compozitiilor plastice pe baza auditiei,
audierea si analiza fragmentelor muzicale, compara-
rea si interpretarea lucrérilor realizate, discutii dirijate
si conversatii reflexive in plen, activititi colaborative
de creare a unor efecte sonore sau secvente muzicale
asociate imaginilor.

C. Metode

Auditia unei selectii de fragmente muzicale, elevii
urmand sa aleagd individual piesele care le produc o
anumiti reactie afectivd. Incurajarea elevilor s3 picteze
sau sa deseneze, utilizdind materialele dorite, in timp ce
ascultd muzica selectatd, acestia fiind determinati sé lase
sunetele s le influenteze miscarile si alegerea culorilor.
Atunci cand sesiunea s-a incheiat, clasa poate asculta
fragmente de muzica linistita sau sunete ritmice puter-
nice, pentru a compara modul in care acestea au influen-
tat imaginile, formele si cromatica lucrarilor realizate. Se
poate discuta dacid muzica a avut un impact asupra lu-
crérilor elevilor si in ce mod s-a manifestat acest impact.
Se recomanda incurajarea discutiilor in grup. Este indi-
cat ca sunetele cotidiene, cum ar fi cele produse de ma-
sini, animale, vant sau mare, s fie integrate in activitate,
iar in timpul auditiilor, elevii si deseneze rapid ceea ce li
se asociaza cu sunetele percepute. De asemenea, acestia
pot descrie sunetul folosind semne abstracte.

Ca variantd de transfer intermodal, elevii pot crea
un peisaj sonor pentru o picturd. Ulterior, elevii isi pot
crea propria muzicd sau propriile efecte sonore, valori-
ficand relatia dintre imagine, sunet si expresie artistica.

D. Evaluarea

Se realizeaza formativ prin monitorizarea modu-
lui in care elevii transpun ritmul si intensitatea so-
nora in gesturi plastice spontane la finalul activitatii,
completatd de evaluarea sumativa a proiectului de
transfer intermodal. Performanta elevilor este masu-
rata printr-o rubrica axatd pe trei criterii clare: rigoa-
rea conceptuald a corespondentelor sinestezice dintre
stimulul auditiv si compozitia plasticd, complexitatea
vocabularului critic utilizat in argumentarea optiuni-
lor estetice si originalitatea integrarii sunetelor ambi-
entale sau abstracte in discursul artistic propriu.

E. Intrebdri metacognitive

Acestea sprijind elevii in autoreglarea invatarii si
in constientizarea mecanismelor de analiza sinestezi-
ca, decodificare simbolica si transpunere intermodala
a stimulilor sonori. Procesul se finalizeaza prin reflec-
tii axate pe modul in care variatiile de ritm si tonalitate
au conditionat selectarea paletei cromatice si configu-
rarea liniilor. De asemenea, elevii isi evalueaza proce-
sele de abstractizare grafica a sunetelor ambientale si
strategiile de limbaj critic folosite pentru a verbaliza
relatia dintre sunet si imagine.
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3. Dimensiunea kinestezica

Dimensiunea kinestezica valorifica miscarea, ges-
tul, manipularea materialelor si construirea sensului
prin actiune. Componenta tactild poate fi integrata ca
resursd senzoriala, iar componenta olfactiva se utili-
zeazd numai atunci cand este justificata de obiectiv.
Modelul promoveaza intermodalitatea, evitdnd rigidi-
zarea stilistica si favorizdnd dezvoltarea holistica.

Strategii de invitare adecvate stilului kinestezic:

A. Obiective

o descoperirea calitatilor tactile si olfactive ale di-
feritelor materiale artistice;

o stimularea creativitétii prin experimentarea tex-
turilor, formelor si mirosurilor;

« dezvoltarea perceptiei senzoriale si a capacitatii
de exprimare artistica prin experiente reale.

B. Forme de organizare a activitatilor

Realizarea compozitiilor tactile si olfactive, explo-
rarea si descrierea caracteristicilor materialelor, reali-
zarea unor lucriri colective cu texturi variate, ateliere
practice si activitdti de invatare prin descoperire si ex-
perimentare.

C. Metode

Activitatea debuteazd cu o conversatie generala
despre modul in care membrii grupului au experi-
mentat mirosul si dimensiunea tactild in artd, elevii
fiind invitati s& mimeze aceste senzatii prin posturi
corporale contractate sau relaxate. Elevii sunt invi-
tati sd deseneze un sablon pe o foaie mare de carton
sau placaj, folosind miscari ample ale intregului brat
si implicand torsul pentru a trasa linii fluide, apoi sa
lipeascé mici bile de vata in citeva dintre formele de-
senate. Se pot aplica cateva picéturi de ulei de lavanda
sau de trandafir pe zonele care au fost umplute. O va-
riantd mai accesibila este utilizarea unor fructe proas-
pete, cum ar fi cdpsuni, portocale sau banane taiate,
pe farfurii, pentru a crea modele si texturi vibrante si
aromate.

D. Evaluarea

Se realizeaza formativ prin observarea micro-mis-
cérilor de explorare corporald din timpul atelierului,
completatd de evaluarea sumativd a lucrarii colective
finale. Performanta elevilor este masurata printr-o ru-
bricd axata pe trei criterii clare: acuratetea identificarii
calitatilor materialelor, originalitatea combinarii for-
melor/mirosurilor si capacitatea de exprimare a sen-
zatiilor prin limbaj artistic si motric.

E. Intrebdrile metacognitive

Sunt proiectate pentru a facilita autoreglarea inva-
tarii, sprijinind elevii in constientizarea propriilor me-
canisme de perceptie senzoriald, analiza comparativa
si transpunere motrica a stimulilor. Procesul se inche-
ie cu reflectii ghidate despre intelegerea sinestezicd a
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fenomenului artistic si capacitatea de a codifica con-
ceptual senzatiile fizice experimentate.

Implicatii pedagogice

Implementarea modelului presupune ca profeso-
rul sd observe preferintele de invitare, si proiecteze
activitdti multimodale, sa colecteze dovezi ale progre-
sului si sd reajusteze sarcinile si feedbackul. Evaluarea
devine formativa, iar proiectarea didacticé se bazeaza
pe flexibilitate si reflectie continua. Modelul sustine
includerea in curriculum a unor secvente multimo-
dale si integrarea, in formarea initiald si continua a
cadrelor didactice, a competentelor de diferentiere
didactica, evaluare formativa si sprijinire a reflectiei
metacognitive. Conform studiilor lui Tomlinson me-
diul de invitare este considerat esential pentru succe-
sul elevului. ,,Profesorii lucreaza la fel de constient si
deliberat pentru a mentine un mediu de invatare pri-
mitor, asa cum o fac atunci cand proiecteaza curricu-
lumul sau implementeaza instruirea. De fapt, ei vad
cele trei elemente — mediu, curriculum si instruire - ca
fiind strans legate. Ei inteleg de asemenea cd mediul
de invitare are un impact asupra nevoilor afective ale
elevilor si ca afectiunea, la randul sdu, joaca un rol in
cognitie si invatare.” [2, p. 15].

Limitari si directii viitoare de cercetare

Lucrarea are caracter conceptual si necesita vali-
dare empirica prin designuri experimentale sau mixte.
Principala limitare constid in caracterul conceptual al
modelului. Cercetarile viitoare pot testa modelul la
nivel primar, pe durata unei interventii clar definite,
utilizand produse ale elevilor, observatii, rubrici, au-
toevaludri si date privind implicarea, creativitatea si
reflectia, evidentiind impactul modelului propus asu-
pra performantei scolare, creativitatii si dezvoltarii so-
cio-emotionale a elevilor.

CONCLUZII

Pentru a sustine invitarea, este necesard observa-
rea sistematica a particularitétilor, intereselor, nive-
lului de pregatire si preferintelor de invatare ale ele-
vului. Preferintele de invitare pot orienta selectarea
flexibila a strategiilor, fird a determina in mod rigid
metodele utilizate. In educatia artistic-esteticd din
invatdimantul primar, preferintele elevilor trebuie co-
relate cu nivelul de pregatire, interesele, contextul si
progresul inregistrat.

Trebuie sé se aibd in vedere cd un anumit stil de
invétare nu se preteaza la toate domeniile artistic-es-
tetice. De aceea, in invitarea cotidiand nu se folosesc
stiluri de invatare pure. Stilurile determinate ca fiind
preferate trebuie dezvoltate prin strategii adecvate si
perfectionate prin aplicare constanta.

Modelul propus ofera un cadru coerent si complex
pentru diferentierea adaptiva in educatia artistic-este-
tica. Integrarea stilurilor de invétare, a metacognitiei si
a pedagogiei sinestezice sustine dezvoltarea unei edu-
catii centrate pe elev, care necesita validare empirica
ulterioara.
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